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Resumo: Partindo da urgéncia em compreender as relagoes entre infancia e neoliberalismo
em nosso tempo, este artigo busca nos estudos de Michel Foucault as bases para pensar
como estes dois elementos articulam-se enquanto parte da “biopolitica”. Assim, analisando
os conceitos relacionados ao biopoder/biopolitica, traga-se os pontos em que se cruzam e se
apoiam o neoliberalismo, como chave para compreensao do nascimento da biopolitica, e a
infancia, como invengdo cuja forma contemporanea constitui-se pelo entrelacamento de
praticas pedagogicas, médicas, econdmicas, assistenciais, psicolégicas etc. O que se notou,
entao, foi a atuagdo da infancia (neoliberal) como parte do governo da crianga em prol da
formagdo de um adulto adaptado ao mercado e de um governo da vida individual e
populacional.
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Abstract: Starting with the urgency in to understand the relations between childhood and
neoliberalism in our time, this paper search on Michel Foucault studies the basis to think
how these two elements are articulated as part of the Biopolitics. Thus, by analysing the
concepts related to biopower/biopolitics, the points of intersection and support of
neoliberalism —as key to the birth of Biopolitics understanding— and childhood —as invention
whose contemporary form are constituted by the entanglement of pedagogical, medical,
economical, welfare and psychological practices — are traced. It was noticed that the
(neoliberal) childhood acts as part of child government on behalf of the formation of an
adult adapted to the market and a government of individual and population life.
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1. INTRODUGCAO

Em nosso tempo, “temos bibliotecas inteiras que contém tudo o que sabemos das
criangas e legioes de especialistas que nos dizem o que sdo, o que querem e do que necessitam
em lugares como a televisao, as revistas, os livros, as salas de conferéncia ou as salas de aula
universitarias” (LARROSSA, 2017, p. 229). Vivemos abarrotados de dicas, recomendagoes,
prescrigoes, obrigacoes e engajamentos sobre nossa conduta em relagao as criangas. Trata-se
de um processo complexo, multifacetado e global de producio e governamento da infancia.

Compreender a explosao de discursos e saberes sobre a infancia, seus efeitos, tanto
em termos politicos e econdmicos, quanto ao governo das condutas e, qui¢a produzir formas
de resisténcia é o que move este trabalho. Resistir implica deslocar-se por multiplos
territorios, buscando romper com as pretensas universalidades dos saberes, inventando
“linhas de fuga” (DELEUZE; GUATTARI, 1997), isto é, nao fugir dos saberes da infancia,
ignorando-os, mas arrasta-los para outros territérios. Inventar linhas de fuga requer
identificar as “linhas de for¢a” que compdoem os jogos de verdade e governo sobre a infancia,
bem como, requer procurar brechas, um znter-ser: um intermezz0 entre as convicgoes daqueles
que “julgam-se os porta-vozes das verdades verdadeiramente verdadeiras” (VEIGA-NETO,
2010, p. 11).

Entre as formas de captura do discurso e as linhas de fuga, empreende-se uma busca
por fazer rizoma, pensar numa ‘“educacio menor”'. Assim, o pensar pode ser “como
maquina de guerra, ndo como aparelho de Estado [...], [mas] como um exercicio de producao
de multiplicidades” (GALLO, 2003, p. 83). Recusar-se a interpretar o que uma crianga quet,
o que ela precisa, calcular seu ritmo, pedagogizar seu tempo, psicologizar seu
desenvolvimento em “etapas”, medicalizar seu comportamento, higienizar seus habitos,
disciplinar seu corpo e sua sexualidade, enfim, questionar toda essa “ciéncia da infincia™* é
construir linhas de fuga para compreender a biopolitica que atua sobre ela.

“A infancia é algo que nossos saberes e nossas institui¢oes ja capturaram”
(LARROSA, 2017, p. 230) em seus discursos e praticas. Fazer frente a isto exige outros

investimentos politico-epistemolégicos. Frente as capturas institucionais, des-enamorar-se

1 Segundo Gallo (2003, p. 82), “a educagdo menor ¢ rizomatica, segmentada, fragmentaria, nio esta preocupada
com a instauracio de nenhuma falsa totalidade. Nao interessa a educagdo menor criar modelos, propor
caminhos, impor solu¢oes. Nio se trata de buscar a complexidade de uma suposta unidade perdida. Nio se
trata de buscar a integracdo dos saberes. Importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes e conexdes; conexoes
sempre novas”.

2 José Gil Gondra (2000) destaca a tese de Dr. Guimaraes, de 1858, que discutia a higiene como “ciéncia da
infancia”. Para esse médico, trés agentes deveriam estar presentes na educa¢io da crianga: mae, pai e higiene.
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de suas verdades (IKOHAN, 2007, P. 51) implica produzir resisténcias e perceber que ela
precisa ser como o proprio poder: “tio inventiva, tao imovel, tao produtiva quanto ele. Que,
como ele, venha de baixo e se distribua estrategicamente” (FOUCAULT, 2017, p. 360). Nao
se trata, entretanto, de tracar diretrizes de acdo politica ou epistemoldgica. O que estda em
jogo é pensar os contornos do funcionamento desta biopolitica para desdobrar-se em

atitudes criticas nas praticas cotidianas em relag¢ao ao governo da infancia.
2. DISCIPLINA, BIOPOLITICA E SABERES PSI: AS FACES DO BIOPODER

Para pensar com Foucault (2017) a possibilidade de situar a questio do governo da
infancia perante o poder, requer pensar o poder como exercicio produtivo, que se da nas

relagoes:

A preocupagio de Foucault esta mais voltada para a produgio singular do
sujeito do que para a questdo ontolégica do poder, mostrando que o poder
tem duplo aspecto: a parte visivel (institui¢des) e a invisivel (o dispositivo),
no interior do qual circulam novas intensidades de poder, refletindo a
paisagem mental de uma época, deixando de lado a evidéncia do Estado
como lugar do poder Foucault inaugura uma andlise microscopica do
poder, investigando as técnicas minuciosas e detalhadas do poder sobre o
cotpo e que se estende ao corpo social por inteiro, resultando na
normaliza¢io dos sujeitos (WELLAUSEN, 2007, p. 1).

O poder nao ¢ algo que esta em um lugar ou em uma ou outra pessoa, mas ¢ um
exercicio (FOCAULT, 2017), uma pratica que se dissemina na trama do tecido social, nas
relagoes entre individuos dentro e fora dos espagos educativos. “O poder s6 existe em sua
concretude, multifacetado e cotidiano” (MUCHALIL, 2004, p. 14). Pensar enfrentamentos no
ambito do poder consiste em situar-se nele, “esse carater relacional do poder implica que as
proprias lutas contra seu exercicio ndo podem ser feitas de fora, de outro lugar, do exterior,
pois nada esta isento de poder” (MACHADO, 2017, p. XVIII).

Compreender o corpo, nas microrrelagdes, como locus ou microfisica do poder
permite identificar o governamento moderno, sua maquina, seus tragos ¢ riscos mais
consistentes, nem sempre lineares ou continuos. O exercicio do poder e a agao plural de suas
tecnologias constroi as atuais nogdes de infancia, atuando com persuasao e controle sobre a
crianga. Sob o manto da autonomia e da liberdade de escolha incita-a para o modo neoliberal
da vida de consumo. Frente a este espectro, este artigo precisa ampliar a mirada, aumentar

sua perspectiva de analise e, com cautela, posicionar-se perante um quadrilatero do que
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Foucault (1999, p.289) chamou de “uma biopolitica da espécie humana”. Este modelo
biopolitico de poder pressupde um poder que tem o corpo como seu alvo, individualizando-
o pelo exercicio das disciplinas, diante da multiplicidade dos homens, desdobra-se, por fim
em um poder que, “por sua vez, ndo ¢ individualizante, mas [...| massificante, que se faz em
dire¢ao nao do homem-corpo, mas do homem-espécie” (FOUCAULT, 1999, p. 289).

O biopoder ¢ ativo, “busca administrar e aumentar suas forgas, para distribui-las em
um campo de valor e utilidade” (CASTRO, 2016, p. 103). Trata-se de uma “tomada do poder
sobre o homem enquanto ser vivo” (FOUCAULT, 1999, p. 286), capturando-o de duas
formas: tanto pela agdo da disciplina sobre o seu corpo, no nivel do detalhe, quanto pela
regulamentacao da biopolitica sobre uma popula¢ao, no nivel da massa.

Pelo regime das disciplinas, o biopoder “percorre cada parte do corpo, assenhoreia-
se dele, dobra o conjunto, torna-o perpetuamente disponivel e se prolonga, em siléncio, no
automatismo dos habitos” (FOUCAULT, 2017, p. 133). E assim, ele constitui uma nova
anatomia politica do corpo, ocupa-se de cada detalhe e age por meio de técnicas, de
descrigoes, de taticas, de receitas, de dados — um dispositivo de poder para o controle e a
utilizagio dos homens (BELTRAO, 2000). Trata-se de um “esmiucamento [do qual], sem
davida, nasceu o homem do Humanismo Moderno” (FOUCAULT, 2017, p. 139). Com a
formacdo da nocao de populagao, no interior do Estado Moderno, constitui-se um novo
modelo, a biopolitica que, entrelagada com o biopoder, possibilita o governo das populagoes,
sobretudo pelo calculo dos riscos, no “dispositivo de seguranca” (FOUCAULT, 2008a, p.
60).

As disciplinas constituem um dispositivo que faz atuar diferentes mecanismos de
regulacao do corpo. Trata-se de um poder produtivo e nao apenas repressivo. O poder
disciplinar ¢ exercido por e sobre individuos, nos mais diversos espacos sociais, por uma série

de dispositivos em

um jogo de elementos heterogéneos e variaveis que abarcam o dito e o
nao dito: discursos, institui¢oes, organizagdes arquitetOnicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposig¢des filosoficas, morais, filantrépicas (FOUCAULT, 2012, p. 365).

Os mecanismos disciplinares, aliados as técnicas biopoliticas, agem como “maquinas de fazer
ver e falar” (DELEUZE, 2016, p. 362) que ocupam, em um momento histérico determinado,
uma posicao estratégica dominante, que estruturam o que os outros podem fazer com a

funcio principal de “conduzir as condutas” (KOHAN, 2005, p. 72), numa arte de governo.
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Olhar para o conceito de disciplina cozz Foucault, permite abrir pelo menos dois usos
com intrinseca relagao: a disciplina desde a ordem do saber e a disciplina desde a ordem do
poder. Do ponto de vista do saber, a disciplina aparece como uma forma interna de controle

para que o discurso possa ser aceito como verdadeiro:

Para pertencer a uma disciplina uma proposi¢io deve poder inscrever-se
em certo horizonte teérico: basta lembrar que a busca da lingua primitiva,
tema perfeitamente aceito até o século XIX, suficiente para precipitar
qualquer discurso, nio digo no erro, mas na quimera e na divagacdo, na
pura e simples monstruosidade linguistica. [..] Em resumo, uma
proposicio deve preencher exigéncias complexas e pesadas para poder
pertencer ao conjunto de uma disciplina; antes de poder ser declarada
verdadeira ou falsa, deve encontrar-se, como diria M. Canguilhem, “no

verdadeiro” (FOUCAULT, 2012, p. 31-32).

Do ponto de vista do poder, a disciplina permite pensar como funcionam algumas
institui¢des modernas (a escola, o quartel, a fabrica, o hospital), bem como suas rela¢es de
saber-poder. Permite, ainda, ressaltar uma positividade do poder ao enfatizar a sua
produtividade, seu potencial transformador, sua riqueza estratégica. E justamente esse
aspecto que explica o fato de que a tecnologia disciplinar tenha como alvo o corpo humano,
para aprimora-lo e adestra-lo. Para Foucault (2017, p. 189), “temos que deixar de descrever

os efeitos de poder em termos negativos”. Para tanto

[...] é preciso abandonar o uso de expressdes que indiquem exclusio -
“reprimir”, “recalcar”, “censurar”, “ocultar”; ¢é preciso inverter as
tonalidades, passar do mecanico ao organico, do negativo ao positivo. O
corpo dobcil torna-se habil, eficaz, rentavel, porque constrdi, realiza. Uma
poténcia do corpo existe nessa “economia positiva”, onde coagdo nio é
mais sujeicao (WELLAUSEN, 2007, p. 19).

Para o exercicio desse poder lanca-se mio dos “recursos para o bom adestramento’:
¢

o “olhar hierarquico”, a “sanc¢do normalizadora” e o “exame”™

. O obhar hierarquico é um
dispositivo de vigilincia que, numa arquitetura panéptica’, “nao deixa nenhuma parte as

escuras e controla continuamente os mesmos que estio encarregados de controlar”

3 Titulo do segundo capitulo da Terceira Parte de Vigiar ¢ Punir FOCAULT, 2017).

4 Subtitulos do Cap. OS RECURSOS PARA O BOM ADESTRAMENTO.

5 Segundo Edgardo Castro (2016, p. 113): “O pandptico ¢ uma maquina de dissociar o ver do ser visto; desse
modo, reduz o numero dos que exercem o poder a0 mesmo tempo em que aumenta o numero daqueles sobre
os quais o poder se exerce. Automatiza-se (ndo ¢ necessario o exercicio atual e efetivo da vigilancia, basta o
lugar do controle) e se desindividualiza o poder (ndo se sabe quem vigia). Ainda que descontinua em sua agéo,
a vigilancia é permanente em seus efeitos: induz nos individuos um estado consciente e permanente de
vigilancia”.
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(FOUCAULT, 2017, p. 174). A sangao normalizadera determina um modo especifico de
controle, valendo-se de regras detalhadas e de pequenos julgamentos classificatorios e de
castigos. O poder disciplinar tem por finalidade impor ao corpo uma “medida”, produzindo
as modulagdes de sua conduta. Ele visa tracar os limites do que é permitido e proibido,
normal e anormal. “No conjunto desses tracos, a san¢ao normaliza, compara, diferencia,
hierarquiza, homogeneiza e exclui” (KOHAN, 2005, p. 74). Por fim, o exame configura-se
como uma combinag¢ao — altamente ritualizada — entre as técnicas de vigilancia hierarquica e
as de san¢ao normalizadora. “No coragao dos processos de disciplina, ele [0 exame]
manifesta a sujeicdo dos que sio percebidos como objetos e a objetivagio dos que se
sujeitam” (FOUCAULT, 2017, p. 181). Com o exame, pode-se qualificar, classificar e punir.
Fabrica-se para cada individuo “todo um campo de saber, todo um tipo de poder”
(FOUCAULT, 2017, p. 181), ou ainda, uma visibilidade revertida em uma individualidade
(exame individual), mas que também pode ser repercutida em um conjunto (descricao de
grupos), “seu resultado é um arquivo inteiro com detalhes e minucias que se constitui ao
nivel dos corpos e dos dias. O exame que coloca os individuos num campo de vigilancia
situa-os igualmente numa rede de anotagdes escritas” (FOUCAULT, 2017, p. 185).

Os procedimentos disciplinares constituem maneiras de governamento pautados na

norma, mas que nao se regula pela lei.

O discurso da disciplina ¢ alheio ao da lei; e alheio ao da regra como efeito
da vontade soberana. Portanto, as disciplinas vdo trazer um discurso que
sera o da regra; ndo o da regra juridica derivada da soberania, mas o da
regra natural, isto ¢, da norma. Elas definirio um cédigo que sera aquele,
nio da lei, mas da normalizacio, e elas se referirio necessariamente a um
horizonte tedrico que nao sera o edificio do direito, mas o campo das
ciéncias humanas. E sua jurisprudéncia, para essas disciplinas, serd a de
um saber clinico (FOUCAULT, 1999, p. 45).

A nog¢ao de norma que se constitui na modernidade, sobretudo com a constitui¢ao
de populagao a governar, desempenha um papel politico nestas novas tecnologias ou artes
de governo, pautada no conceito de regra natural, advinda do discurso cientifico, nao
juridico. O biopoder que atua sobre o corpo pelas tecnologias disciplinares se desdobra como
biopolitica no governo das populagdes. Enquanto o dispositivo da disciplina é o fundamento
das praticas de poder sobre o corpo, o dispositivo da seguranca (alimentar, sanitaria,

biolégica, genética, publica etc.) é o fundamento do poder sobre a populagao.



Synesis, v. 13, n. 1, p. 77-96, jan/jul 2021, ISSN 1984-6754

© Universidade Catolica de Petropolis, Petrépolis, Rio de Janeiro, Brasil

Historicamente, a definicdo da populacio como um novo alvo do
exercicio do poder articulou-se a percep¢io de que as regras juridicas que
até al permitiam governar nio mais satisfaziam, o que implicou que a
racionalidade politica que marcava o biopoder fizesse aparecer um novo
tipo de regra, uma regra natural: as normas (BUJES, 2015, p. 267).

No século XVIII, para além do descobrimento do corpo-individuo (disciplina)
adestravel, ha um outro nucleo tecnolégico de poder: o corpo-populagio (seguranga).
Populagao desigha um conjunto de viventes com fenomenos e problemas préprios, como
saude, mortalidade, natalidade, longevidade, raca etc. Tudo isso implica em praticas
governamentais perpassadas por mecanismos de previsao, de estimativa estatistica, de nogdes
globais (FOUCAULT, 1999).

Se os dispositivos disciplinares, centrados no corpo dos individuos, propunham
torna-lo economicamente util e politicamente docil, os dispositivos de seguranga, centrados
na vida das populagoes, tém a finalidade de perseguir formas de regulagao, de manter a
populagao em equilibrio (homeostase). Trata-se de “um poder cuja fungdo mais elevada ja
nao ¢ mais matar, mas investir sobre a vida, de cima a baixo” (FOUCAULT, 1988, p. 152).
Disciplina e Biopolitica sio dois conjuntos de mecanismos que nao atuam no mesmo nivel.
Embora se articulem, eles nio se excluem: “sio duas tecnologias de poder que sdo
introduzidas com certa defasagem cronoldgica e que sao sobrepostas” (FOUCAULT, 1999,
p. 297).

Por isso, pensar cozz Foucault sobre o “nascimento da biopolitica” permite evidenciar
um duplo ajuste de poder: o primeiro refere-se a um “conjunto organico institucional”,
marcado pela introdugao dos micropoderes, de uma disciplina para cuidar dos “detalhes” (ou
para recuperar, ja no século XVII, aquilo que “escapava” do poder da soberania) —
especialmente dentro dos ambitos limitados das institui¢oes. E, no final do século XVIII,
um segundo ajuste: uma ‘“bio-regulamentacdo pelo Estado”, que “implicou sistemas
complexos de coordenacao e centralizacao” e s6 ocorreu com o surgimento de um poder
regulatorio voltado para os “fendmenos de populagao” (FOUCAULT, 1999, p. 298). Estas
tecnologia e saberes sobre o individuo e a popula¢ao estao na base do desenvolvimento do

capitalismo.

Hste bio-poder, sem a menor davida, foi elemento indispensavel ao
desenvolvimento do capitalismo, que s6 pdde garantido a custa da
insercdo controlada dos corpos no aparelho de producio e por meio de
um ajustamento dos fenomenos de populagido aos processos economicos.
Mas, o capitalismo exigiu mais do que isso; foi-lhe necessirio o
crescimento tanto de seu esfor¢o quanto de sua utilizabilidade e sua
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docilidade; foram-lhe necessarios métodos de poder capazes de
majorarem as forgas, as aptidoes, a vida em geral, sem por isso torna-las
mais dificeis de sujeitar; [...] o ajustamento da acumula¢io dos homens a
do capital, a articulacio do crescimento dos grupos humanos com a
expansio das forgas produtivas e a reparticao diferencial do lucro, foram,
em parte, tornados possiveis pelo exercicio do bio-poder com suas formas
e processos multiplos. O investimento do corpo vivo, a sua valorizagio e
a gestdo distributiva das suas forcas foram neste momento, indispensaveis

(FOUCAULT, 1988, p. 153).

Em sua versao neoliberal, ocorre a expansao da economia e do mercado como légica
de inteligibilidade para os demais campos dos saberes (humanos). A economia converte-se
na ciéncia do comportamento humano, ou seja, na programacao estratégica das atividades
dos individuos (FOUCAULT, 2008). O foco de agio sobre o corpo-individuo e de gestao
do corpo-populagido, com o neoliberalismo, pressupde os processos econdomicos e de
mercado. Para isto, desdobra-se sobre o meio que tais corpos/populacdes habitam; “toda
conduta individual, que responde de forma sistematica a modifica¢bes nas variaveis do meio,
sendo esse meio entendido como o mercado, como a realidade economica, deve referir-se a
uma analise de tipo econémica” (GADELHA, 2015, p. 351). Supde-se, entio, um uso
econémico dos saberes “psi”, atuando no processo de constituigio de um sujeito neoliberal,
auxiliando na gestao de suas atividades ao longo de toda sua vida. Mergulha-se na psique para
assenhorar-se da verdade de um sujeito que nao é mera passividade disciplinar, mas agente
em um jogo econdémico de produgio e consumo de liberdades (FOUCAULT, 2008). Aquilo
que os saberes “psi” extraem dos agentes econdémicos nao sera voltado numa a¢ao sobre os
agentes, mas sobre seu ambiente.

Os dispositivos de disciplina, de seguranga, aliados aos saberes psi, no neoliberalismo,
enfocam o agente econémico, atuam sobre seus medos, anseios e desejos e, com isto,
constituem formas de governo, de condu¢ao das condutas. Neste cenario, como o
governamento neoliberal possibilita compreender uma infincia médico-pedagogico-
econémica? Hstrategicamente, vamos espiar o discurso pedagdgico que atravessa a escola,
como local emblematico da pedagogia e da infancia: “O discurso pedagdgico vinculado na
escola produz um saber e uma verdade sobre a crianca, definindo-as; produz um saber e uma

verdade sobre as formas de ensino e aprendizagem” (DANELON, 2015, p. 234).
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3. BIOPODER E INFANCIA

No processo de mudangas que constituiram a formacao de nossa modernidade ¢ que
se constituem novas percepcoes sobre a crianga e sobre a infancia. Cada vez mais a crianga
vai sendo enredada em uma nogao de infancia #omnal. A norma torna a crianga governavel
na articulagdao entre saberes “psi” e saberes pedagogicos, seja enquanto corpo-individuo —
disciplina —seja enquanto corpo-populagdo — seguranca. Enquanto a disciplina opera na
crianca a norma e a exclusdao do anormal, em func¢do de um modelo de crianca (e de adulto)
normal a ser reproduzido em cada individuo, as estratégias de seguranga ensejam uma inclusao
da anormalidade nos fendémenos populacionais em geral e na populagao infantil em
particular, tornando as condutas desviantes produtivas’.

A infancia, objeto de um saber, e a crianga, sujeito de um poder, frequentam uma
escola. E nessa instituicao formadora e de uma importancia politica estratégica, ambos, aluno
e escola, em diferentes dimensdes, estao implicados num regime que faz ver o normnal e lhe
da forma. Um regime em que tudo que interessa e se torna (ou precisa tornar-se) vigiavel
porque visivel. Constitui-se, assim, um quadriculamento do espaco interno da escola,
estabelecendo um lugar para cada individuo, professor ou aluno, a garantir um individuo em

cada lugar.

[...] ¢ 0 modo de combater o fugidio (o que pode se esconder e escapar a0
controle), de evitar o improdutivo (0 que ndo realiza o esperado), de
impedir a formacio de um coletivo, de registrar as presencas e as auséncias
s6 com um olhar, de provocar as comunicagdes achadas uteis e
interromper as julgadas inuteis, de vigiar as condutas individuais, observa-
las, avalid-las, aprova-las ou condeni-las, por palavras, por gestos ou por
atitudes (BELTRAO, 2000, p. 41).

¢ No que se refere a nogao de “desvio”, a modernidade implica outra inteligibilidade: “Os desvios de
comportamento, psiquiatrizados no século XIX, denotam uma deformidade na formagao. O desvio ndo é mais
da ordem da natureza, inimputavel, portanto, ao sujeito; ndo ¢ mais da ordem da fatalidade, do destino ou da
ira dos deuses; ndo é mais um castigo oriundo de um ordenamento superior, vitimizando o infeliz. Os desvios
de comportamento, os desejos de todo o tipo, a ira e a violéncia contra si e contra o outro denotam e revelam

a formagio do carater do sujeito. Saimos do campo cosmoldgico e entramos no campo ético/pedagdgico.”
(DANELON, 2015, p. 226).
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A partir do quadriculamento e para além dele, o uso de outras técnicas de poder: as
localizagoes funcionais’, as disposicdes em filas® e a formagio de quadros vivos’. Técnicas
que auxiliam a fabricar uma individualidade e a fixar e dominar os corpos'. Na escola, “num
sistema de disciplina, a crian¢a ¢ mais individualizada do que o adulto” (FOUCAULT, 2017,
p. 188).

A distribui¢ao dos individuos num determinado espaco pode nao ser suficiente para
que o poder disciplinar garanta a sua eficacia. Por isso, combinam-se, também, diferentes
titicas'' de distribuicio/ordenacio de atividades num tempo controldvel. De forma a
estabelecer a relagio de que “o esquadrinhamento do espago coloca o corpo num quadro e
o esquadrinhamento do tempo coloca o corpo num programa” (BELTRAO, 2000, p. 46).
Este “esquadrinhamento do discurso” coloca as criangas num regime de verdade, numa
determinada subjetividade.

Espiar a escola” e seu discurso pedagdgico ¢ inserir-se em toda uma trama
contemporanea, neoliberal que, com suas propostas para organizar a sociedade em func¢io
do mercado e dos interesses e empresariais, almeja a formacao dessa crianga-aprendiz-
protagonista-aluno-empreendedor que se disseminam nos discursos da Pedagogia
(GADELHA, 2010). Em nosso tempo, tais discursos reverberam a linguagem do

desenvolvimento, da aprendizagem, dos manuais, das etapas e métodos", das habilidades

7 Segundo Beltrio (2000, p. 41): “E preciso organizar o espago de modo a que cada individuo nio sé ocupe um
lugar, mas também exer¢a uma atividade (tenha uma func¢o). Elas visam o alcance de um resultado — as
aprendizagens — e, 20 mesmo tempo, o controle das agdes de todos os individuos que estio no espago escolar,
constatando a sua presenga, sua aplicacdo, a qualidade do seu trabalho, comparando os individuos entre si,
classificando-os segundo sua habilidade e o seu conhecimento, sempre uns em relagiao aos outros”.

8 Beltrio (2000, p.41) diz: “E a organizacio hierarquizada do espaco e a insercio dos individuos nele. Mas o
“enfileiramento” ndo ¢é s6 espacial — os alunos sio classificados pelos resultados das provas, tarefas, em cada
matéria e num determinado espago de tempo”.

? Ainda segundo Beltrao (2000, p. 42): “O espago disciplinar da escola permite a formagio de um quadro vivo
— produgio de um poder que combina utilidades do quadriculamento celular; da localizagio por fungdes e da
disposi¢do em fila com um objetivo preciso: trabalhar com multiddes confusas e perigosas que recebe a cada
ano e, através de instrumentos e mecanismo que as percorram e dominem, transforma-las em multiplicidade
organizadas e uteis”.

10 Isto para isola-los e dividi-los, para localiza-los e analisa-los, estabelecendo o que ¢é positivo ou negativo nos
comportamentos de comparacio e classificacdo, atribuindo-os “caracteristicas, valores, estagios cumpridos,
como rétulos aos quais se busca como referéncia” (BELTRAO, 2000, p. 43).

11 Sendo elas: “horatios, elabora¢io temporal do ato (curriculos, programas e planos), utilizagio exaustiva do
tempo (turno escolar, hora-aula de 50min), quanto mais repartido o tempo com sinal, sirene, organizagio que
marca um ritmo, mais eficiéncia” (BELTRAO, 2000, p. 43).

12 Segundo Corazza e Aquino (2011, p. 51): “Escola — lugar onde absolutamente tudo pode acontecer, menos
o ensino de competéncias e habilidades. Se nio, ¢ canil.”

13 Pode-se tomar como exemplo o manual de Marjorie Bert (2018), chamado “Academia de Ginastica Cerebral
para Criangas: 40 desafios para exercitar a cabega” ou o best-seller do New York Times de Bryson e Siegel
(2015) chamado “O cérebro da crianga: 12 estratégias revoluciondrias para nutrir a mente em desenvolvimento
do seu filho e ajudar a familia a prosperar”.
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cognitivas e socioemocionais'!, de uma nova espécie de adestramento: uma docilizacio de

1> da personaliza¢io/customizagio

corpos produzidos agora por uma “disciplina positiva
do ensino, do uso das tecnologias e até da prescrigao de medicamentos, incluindo-os até na
merenda escolar se necessario for, para poder “ser e estar’” na escola. Constitui-se, assim, de
um novo enunciado: “I/~faut-faire” — espelho perverso e neoliberal do “Lazssez-faire”.

A escola insere os seus habitantes em complexos jogos do que é enunciado como
verdadeiro ou falso. Trata-se das experiéncias que vivenciam, incitando-os a falar sobre si, a

conhecer-se segundo as mesmas regras da escolariza¢ao, contribuindo na produgao de uma

verdade.

[JJogar um jogo no qual se ¢é jogador e jogado a0 mesmo tempo. O jogo
da verdade praticado na escola moderna nio da espaco a um sujeito
qualquer. O que um individuo ¢ e nio é, o que ele sabe e ndo sabe de si, ¢
objeto de intervengdes, tendentes a constituicao de um tipo especifico de
subjetividade. Nas escolas, os individuos tém experiéncias de si que
modificam sua relagdo consigo mesmos numa dire¢do precisa. Sdo
experiéncias demarcadas por regras e procedimentos que incitam
subjetividades docets, disciplinadas, obedientes. A escola moderna nao ¢ a
hospitaleira da liberdade, embora precise dela para colher o exercicio do
poder disciplinar e ndo a mera submissao do outro (KOHAN, 2005, p.
81).

O poder disciplinar faz de cada pessoa um individuo e de cada individuo um sujeito,
atribuindo-lhe “um nome, uma classe, um sexo, uma idade, uma peculiaridade, um talento,
uma profissao, um lugar de morar, um pertencimento afetivo, etc.” (BELTRAO, 2000, p.
44). Isto significa criar znterioridades, fabricar diferencas que os tornem reconbeciveis para agrupa-
los, separa-los, maneja-los.

Espiar a escola cozz Foucault e pautando-se no que ele chamou de “diagnéstico do
presente” (FOUCAULT, 2001, p. 634) favorece a percep¢ao desse lugar em que se esta
assumindo uma determinada perspectiva, evitando a “formulagdo de verdades universais

como medidas operacionais em quaisquer circunstancias, pois o diagnéstico opera como um

14 Novos termos comerciais difundidos por fomentarem habilidades/competéncias socioemocionais, sio eles:
“sustentabilidade emocional”, “criacio com apego” (atfachament parenting international) ou qualquer termo
acompanhado da “chancela” Kidb.

15O conceito de disciplina Positiva ¢ difundido nos muitos livros esctitos por Jane Nelsen e diversos coautores,
Lynn Lott, Cheryl Erwin, entre outros. — Cf. NELSEN, 2007, NELSEN; LOTT, 2017; NELSEN; ERVIN;
DUFFY, 2018. H4 uma vasta producio de livros e afins, em torno da “disciplina positiva”, sobre “educar sem
traumas’. No Brasil, ja ha um discurso de “disciplina positiva” como um programa baseado no trabalho de
Alfred Adler e Rudolf Dreikurs, que tem como objetivo encorajar criancas e adolescentes a tornarem-se
responsaveis, respeitosos, resilientes e com recursos para solucionarem problemas por toda a vida — cf. <
http://disciplinapositiva.com.br/novosite/index.php/sobre/o-que-e-disciplina-positiva>.
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trabalho de escavagdo, um trabalho de arqueologia” (JAQUET, 2014, p. 2). Assim, pensar
sobte o que significa, hoje, dizet o que se diz da/na escola requer o cuidado em nio tornar
este ponto de vista em um znico ponto de vista, pois, no “jogo do proprio jogo”, cada
sociedade possui seu proprio regime de verdade'’. Isso implica em flagrar um universo
politico e econdémico atuantes nos discursos da escola.

A infancia que se gestou na modernidade esta relacionada a maneira como, desde o
século XVII, se significou a propria Pedagogia. Narodowski (2001), sobre a relacao entre
infancia, poder e pedagogia, afirma que a Diddtica Magna, idealizada por Comenius no século
XVII, teria concebido um discurso pedagdgico transdiscursivo, ou seja, um discurso capaz
de estabelecer dispositivos que atravessam toda a pedagogia, pois tornava-se impossivel
pensar a pedagogia moderna alheia a tais dispositivos. No entanto, isso nao quer dizer que
antes da obra comeniana “esses elementos nunca tenham aparecido; é possivel constatar que
em nao poucos tratados pedagdgicos do século XVI se encontram muitos deles pleiteados
com significativa audacia” (NARODOWSKI, 2001, p. 59).

3517

A pedagogia comeniana assume um ideal “Panséfico” . Dentre seus dispositivos,

podemos mencionar uma no¢ao de método para gerir o tempo e garantir a simultaneidade e
a gradualidade do ensino e uma alianga entre escola e familia, vislumbrando a educagio e a
domesticagao do corpo infantil, mas também uma universalidade da educagao.

Portanto, comz Narodowski (2001), pode-se dizer que, na Modernidade, a escola se
orienta para uma conformagao politica da infancia, pois a crian¢a torna-se a base para a
construc¢ao do conceito de aluno e para toda a producao pedagogica que dali se sucede.

Entretanto,

[...] 0 esforco comeniano é um esforco fundamentalmente didatico, como
o set4 o da teotia educativa nos decénios seguintes. Passara muito tempo
até que a pedagogia possa pensar a si mesma e desse modo chegar a
problematizar suas préprias condigdes de possibilidade. Em fins do século
XIX comegam a produzit-se as mais consistentes tentativas de abandonar,
embora seja em parte, a natureza prescritiva do pensamento pedagogico,
sendo — inclusive na atualidade — pouco abundante a produgio
epistemolégica acerca do discurso pedagoégico. A pedagogia iniciatica
comeniana se condensa com a didatica. Por essa razdo é que o discurso
pedagbgico moderno é basicamente normativo e faz dos diferentes deve
ser uma questdo crucial: todo o conjunto explicativo de estruturas esta

16 Foucault (2001, p. 635) afirma que “tentando diagnosticar o presente no qual vivemos, nés podemos isolar
como pertencendo ]a ao passado certas tendéncias que sdo ainda consideradas como contemporineas”.

17 No discurso comeniano, ninguém ficaria fora da pansofia, cuja pretensio é “ensinar tudo a todos”. Nesse
sentido, o ensino seria destinado a “todos”, independentemente de género, classe social e idade.
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finalmente limitado na inten¢io didatica, pelo que o discurso se restringe

a estipulacdo dos caminhos certos para chegar aos resultados desejados
(INARODOWSKI, 2001, p. 76-77).

Uma infancia desejada articula-se em fun¢ao de uma sociedade desejada. A Pedagogia
pode produzir, regrar, controlar e explicar conhecimentos no ambito educativo-escolar para

fazer das criancas “futuros homens de proveito”, ou “adaptados a sociedade de maneira

>
criativa”, ou “sujeitos criticos e transformadores” etc. INARODOWSKI, 2001, p. 21). Uma
série de movimentos e teorias pedagogicas se desdobraram ao longo do tempo, a partir desses
esforcos, para que “a escola torna-se o local de elabora¢io da Pedagogia” (FOUCAULT,
2017, p. 183), momento em que esta comega a ser sinonimo de ciéncia, de moral, de politica
do conhecimento.

Se tais perspectivas acentuam a escola como um local de articulacio dos poderes e
saberes na producao do sujeito moderno, igualmente a marcam como um espago estratégico
pedagogizante, pois em seu interior associam-se diversas tecnologias disciplinares na
produgao de campos discursivos e de novos saberes.

A Pedagogia, em nosso tempo, ultrapassa os muros'® da escola, entramada com as
praticas sociais em geral, pois “uma das principais transformagdes que afetaram o campo
educativo nesses ultimos decénios — mas se encontraria também essa mutagao em campos
socials — ¢ a monopolizacdao progressiva pela ideologia neoliberal do discurso e da dinamica
reformadora” (LAVAL, 2004, p. X).

Na escola as poténcias “pan” (pandptico, panfonico, pansoéfico) atuam sobre a
crianga, produzindo nela o aluno. Mas a criancga ja chega a escola previamente objetificada pelo
discurso pedagbgico extraescolar, de tal forma que sua poténcia de infancia chega a escola ja
capturada como poténcia-aluno (MASSCHELEIN, 2003).

Logo, ao considerar a quantidade de dispositivos externos a escola (a comegar pelos
midiaticos), que atuam precocemente sobre a crianga, na légica produtor-consumidor, pode-

se reconhecer que ha outros investimentos pedagogicos atuando sobre ela pela atual logica

de mercado. Sobretudo, porque “a escola neoliberal designa um certo modelo escolar que

18 Ha uma amplidio no termo “muros”, como sugetre Larrosa (2014, p. 108): “precisamos dos muros, para que
nos ajudem a nos mantermos erguidos. Quando os muros se fecham sobre si mesmos, se convertem em guetos
e carceres de diversas espécies como as fabricas, as escolas, os manicomios, os hospitais, os condominios
geminados e os diversos tipos de escritorios. Quando a sua altura é excessiva, tornam-se fronteiras, obstaculos
e barreiras. Sdo muros a metafisica, a ciéncia, a moral, a politica, a religido, a arte e as formas consensuais da
linguagem. Em geral, nos impedem de ver o outro lado, transpassar o ambito do conhecido e aprender outras
formas de viver, de pensar e de nos relacionarmos. E, o que ¢ pior, nos fazem esquecer que alguma vez os
construimos”.
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considera a educagdo como um bem essencialmente privado e cujo valor ¢, antes de tudo,
econémico.” (LAVAL, 2004, p. XI)

Em nossos dias a escola ndo deixou de ser o local de elaboracao da Pedagogia, mas
a atual légica de mercado' influi nessa elaboragio e, por consequéncia, favorece a produgio
de um discurso pedagdgico permeado pelas iniciativas de empresarios bilionarios e suas
fundagoes (CAETANO, 2015, ON-LINE), convidados a reformar a Educagao de acordo com
seus interesses e a sua “ideologia” (BORGES, 2016, ON-LINE). Neste contexto a educacio
aparece como “a estratégia mais segura para garantir o crescimento do pais no longo prazo”
(MEGALE, 2016, ON-LINE) *".

Todos esses dados possibilitam pensar que, mesmo que haja diferentes modos e
possibilidades de espiar a escola, ha uma conjungio de forcas — saberes, praticas,
procedimentos, instrumentos, linguagens — que progressivamente, promovem a “inven¢ao

do eu infantil” (BUJES, 2002) adequado as demandas do mercado. Elas configuram

[...] todo este conjunto de técnicas performativas de poder que incitam o
sujeito a agir e a operar modificagdes sobre a sua alma e corpo,
pensamento e conduta, vinculando-o a uma atividade de constante
vigilancia e adequagdo aos principios morais em circulagio na sua época
(O, 2003, p. 5).

No que compete a Pedagogia, ela demonstra inumeros artificios (curriculares ou nao)
para reconhecer e fazer uso dos “saberes psi”*' da crianca, adequando-os a seus interesses.
A exemplo disso, pode-se pensar na atual organizacio dos espacos escolares™, criando
contextos e entornos positivos, em trés ambitos: “Arquitetura Escolar, Métodos pedagogicos

e Psicologia Ambiental” (ALVARES, 2016). Nota-se, portanto, uma certa plasticidade® nas

19°A exemplo disso, observar como a empresa brasileira Kroton, no ano de 2018, firmou-se como maior
empresa de ensino superior do mundo, com 1,6 milhdo de alunos. (INSTITUTO HUMANITAS UNISINOS,
2018)

20 “A educacio patece ser a estratégia mais segura para garantir o crescimento do pafs no longo prazo”, afirma
o economista do Itau, Caio Megale (2016, on-line).

21 Segundo Silva (1998, p. 7): “As pedagogias psi parecem dominar, hoje, a teoria e a pratica educacionais. No
mundo inteiro, reformas educacionais e curriculos adotam como orientacdo principal o construtivismo
psicolégico ou pedagdgico sob seus varios nomes ou versoes [...] o ‘novo’ professor ou a ‘nova’ professora das
reestruturacdes docentes ¢é, decididamente, uma criatura psi”. Ver também como o conceito “saberes psi” foi
tratado no bloco de texto antetior.

22 Segundo o pesquisador espanhol Miguel Zabalza (1998, p. 249), “a forma como organizamos e administramos
o espago fisico de nossa sala de aula constitui, por si 5(’5, uma mensagem curricular, reflete o nosso modelo
educativo [...] A forma como organizamos os espacos e cada uma de suas areas e elementos reflete direta e
indiretamente o valor que lhe damos e a funcdo que lhe outorgamos e, além disso, diz muito em relacéo ao tipo
de comportamento instrutivo e transmite o que esperamos de nossos alunos(as)”.

23 Plasticidade como a propriedade de um corpo mudar de forma de modo irreversivel, ao ser submetido a uma
tensao.
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formas com que tais dispositivos se apresentam para favorecer a condugio da conduta, nio
mais em prol de um “modelo” de sujeito, mas em mostrar como os detalhes da organizacao
do espago escolar traduzem uma determinada concepcdo de crianga, configurada como
aluno. Trata-se de uma nova docilizagdo dos corpos, mas agora numa versio diluida na
justificativa de promover o desenvolvimento da identidade e da autonomia das criangas,
sujeitos empreendedores do/no mercado.

No estudo das modernas priticas de subjetivagdo, destaca-se a pesquisa® de Maria
Izabel Bujes (2008), quando busca entender como operam tais praticas em experiéncias
educativas destinadas a criangas de tenra idade. Em sua anélise da abordagem Reggio Emilia®
para a Educacgao Infantil, ela afirma que “é possivel destacar a pretensao de deduzir, pelas
suas manifestacoes concretas, como funciona a mente das criancas. Ela assinala o modo
como a Psicologia colonizou nossos modos de pensar, descrever e construir os modos de
ser crianga” (BUJES, 2008, p. 118).

Ao que parece, inventa-se um jogo de verdade que articula a Pedagogia-ciéncia e a
Escola-maquina para além destas institui¢oes. Quanto mais a Pedagogia se pretende alheia
ao discurso moralizante, excludente e idealista de outrora, mais aproxima-se de um “ezbos
empresarial” (SILVA; SOUZA, 2009). Verifica-se o poder disciplinar transitando para uma
sujeitada ao viés médico-econdmico.

Mesmo neste ethos, “a escola neoliberal permanece ainda com uma tendéncia e nao
uma realidade acabada” (LAVAL, 2004, p. XIV). A Pedagogia segue indispensavel para a
“grande maquina politico-educativa das sociedades modernas” (SCHERER, 2009, p. 206),

para a instauragao de uma ordem social

[...] dotada de todos os recursos de seguranca, em que os integrantes do
corpo social, formados do mesmo modo, convergem por vontade propria
para o mesmo objetivo. Ndo ¢ um acaso se, em todos os Estados,
socialistas ou ndo, o planejamento pedagdgico ¢, finalmente, semelhante.
(SCHERER, 2009, p. 26)

Além dos dispositivos explorados neste texto, ha outros, que extrapolam a escola,

questionando-se: ha mais coisas implicadas ai, que estao para além da escola que atualmente

24 Cf. Bujes, 2008.

25 Segundo Bujes (2008, p. 119), ainda que pese “o desejo expresso pelos proponentes e analistas do sistema da
Régio Emilia de romper com a tradicdo, de mostrar uma vontade de “fazer diferente”, a abordagem proposta
ndo escapa de algumas metaforas fortemente incrustadas no campo teérico-pratico da Pedagogia: a da ‘crianga

39

natural’, das ‘linguagens naturais’, da ‘crianga como aprendiz’, da riqueza da ‘experimentagio’.
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vemos. A educaciao é multifacetada e muitas forcas e iniciativas atuam sobre ela dando-lhe

critérios (de verdade) para agir sobre a crianga.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os sintomas da relacdo intensa e multipla que se da entre infancia e neoliberalismo
apontam para um biopoder que nio so6 se preocupa como a producio de uma crianga-aluno-
empreendedor, mas com sua gestao ao logo da vida, desdobrando-se o governo da infancia
num governo sobre a vida — do nascimento (ou mesmo antes) até a morte. Esse
entrelagamento biopolitico infancia-neoliberalismo também implica um governo da infancia
cujo crivo é mercadolégico e cujas linhas de for¢a encontram-se em saberes pedagogicos,
médicos e psi. O sujeito-crianga ¢ atravessado pelo biopoder que o constitui como individuo
e pela biopolitica que o regula enquanto populacdo. Assim, esta nao é apenas considerada
em seu viés de objeto disciplinar — um corpo anormal, desviante do modelo ideal de individuo
—, mas também em seu aspecto populacional — uma populag¢ao em cujos dispositivos de
seguranca atuam para garantir uma boa condu¢ao das condutas e uma incorporagao dos
movimentos anémalos.

Desta feita, ainda que a pedagogia possua um estatuto privilegiado de saber sobre a
infancia e escola, ela é também espago de atuacao do poder sobre a crianga. Por outro lado,
as estratégias cotidianas de resisténcia, bem como a questao ética e politica do governo da
infancia ainda merecem novas pesquisas, levando em conta o crescente territorio extraescolar
e extrapedagogico da infancia.

Assim, uma maquina de guerra precisaria avangar rizomaticamente, interrogando-se
sobre o discurso pedagdgico que escapa a escola ou que ja nasce fora dela. Com isto se
poderia para buscar formas de explicitar aquilo que parece ser habitualmente “dizivel” sobre
ainfancia contemporanea, o processo pelo qual “da publicidade a policia tudo se pedagogiza”

(SCHERER, 2009, p. 27).
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